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Toate tipurile de lectii admit evenimentele instruirii enuntate mai sus. Dar, in functie de
obiectivele specifice fiecarei lectii, se pot opera anumite modificari, in sensul schimbarii ordinii lor
sau al posibilei absente a unora dintre ele. Astfel, pot lipsi anuntarea scopului lectiei, dupd cum e
posibil ca. de-a lungul lectiei, conexiunea inversa s se producd de mai multe ori.

Cunoasterea structurarii lectiei prin evenimente il ajutd pe profesor sa-si infeleaga mai bine
propriul demers didactic; factorul principal in organizarea activitatii didactice, ca si in centrul
atentiei profesorului riman obiectivele pe care lectia respectiva este chemati sa le realizeze:

In folosirea evenimentelor instruirii pentru planificarea lectiei, este evident foptul ca ele
trebuie organizate de o manierda flexibila, acorddand o atenfie deosebita obiectivelor leciel.

(Gagné, Briggs,148)

METODE UTILIZATE IN CADRUL ORELOR DE LIMBA ROMANA

A. Metode de transmitere si insusire a cunostintelor

a. metode de comunicare orala:

- expozitive: povestirea, descrierea, explicarea. instructajul;

- conversative (dialogate): conversatia, discutia colectiva, problematizarea;

b. metode bazate pe lectura textului scris (munca cu manualul): lectura explicativa, lectura independentq.

Povestirea

Povestirea a fost o forma de activitate obligatorie in invagamantul prescolar, ca povestire a
educatoarei, si o forma de pregatire a prescolarilor pentru alte activitati. Si in invatamantul primar,
ea are doua valori: poate forma obiectul unei activitdti didactice (lectura) sau constituie o metoda
utilizata intr-o anumita secventd a lectiei, subordonata obiectivelor lectiei respective. Povestirea isi
pastreaza utilitatea si in invatamantul gimnazial, chiar si in cel liceal.

Povestirea didactica este expunerea orald a unor fapte, intdmplari. peripetii, in scopul largii
orizontului de cunostinte ale elevilor, al intelegerii unor elemente auxiliare, necesare asimilarii unui anumit
continut, al imbogatirii vietii emotionale, al dezvoltarii creativitatii. Ea isi pastreaza valorile formative si
informative si la niveluri superioare: gimnaziu si liceu. Profesorul poate recurge la povestire pentru a
explica, spre exemplu, geneza unor carti (romanul Jon al lui Liviu Rebreanu), titlurile (pentru a cunoaste
valoarea simbolica a titlului Parul lui Procust, profesorul le va povesti naratiunea mitologica despre
talharul Procust), evenimente necunoscute elevilor, care conditioneaza intelegerea unor opere literare (se
povestesc, sub forma rememorativa, evenimentele politice ale perioadei comuniste, in preambulul predarii
romanului Cel mai iubit dintre pamdnteni al lui Marin Preda).

Pentru a f1 eficientd, povestirea didacticd va respecta cateva cerinte:

- nu va deveni activitate 1n sine, ci-§i va pastra statutul de metoda, subordonata unui continut;

- va raspunde, din punctul de vedere al continutului, ideii pe care isi propune s-o reprezinte;

- va fi coerentd, evocatoare. sustinutd prin mijloacele expresive ale limbajului verbal si ale
celui nonverbal.

Descrierea
Este tot un procedeu aplicabil inca in clasele ciclului primar. Invatatorul infatiseaza aspecte
ale realita{ii Tnconjuratoare: lucruri, fiinte, fenomene ale naturii. li va conduce pe elevi inspre

formarea capacitaii de a reda prin cuvinte imaginea unui obiect. a unei actiuni. De refinut ca
descrierea se realizeaza nu numai asupra unui obiect (descriere statica). ¢i si asupra unei miscari

16



(descriere dinamicd). Mai tarziu, in celelalte cicluri de invatamant, descrierile vor creste in
dimensiune si se vor complica in continut.

Explicafia

Profesorul prezinta un caz nou (o situatie, o expresie, un cuvant), dupa care analizeaza
continutul, cauzele. semnificatia. Se poate practica explicatia in procesul de infelegere a metaforei,
prin stabilirea sensului propriu al cuvantului si mecanismul intelectual si afectiv prin care s-a ajuns
la un nou sens in cazul textului beletristic. In studierea romanului, intrucét elevii nu au parcurs
decat un roman al lui Liviu Rebreanu (sau Jon, sau Pddurea spanzurafilor), profesorul le va
explica, prin raportare la aceste romane s$i la Rdscoala. vostul constructiei sferice a acestora
(similitudinea dintre Tnceput si sfarsit).

Instructajul

Se utilizeaza in cazul unor activitati practice si constd in comunicarea sarcinilor de
indeplinit, a regulilor de ordine si disciplind ce se cer respectate de cétre elevi. Cand elevii
elaboreazd pentru prima data o teza, ei se intlnesc cu o experien{d neparcursd pand atunci (sunt
elevi de clasa a V-a. spre sfarsitul primului semestru) si, ca atare. sunt interesati pana la detaliu de
activitate. De aceea, profesorul trebuie s-o pregéteasca cu atentie si intelegere, aritindu-le elevilor
ce se scrie pe coperta caietului, cum se imparte pagina (marginile, scrierea titlului, a datei) si va
raspunde la intrebarile puse de ei, acceptandu-le ca fiind naturale. A porni teza fara acest instructaj
inseamna a angaja elevii intr-o actiune pentru care nu sunt pregatiti.

Conversatia

Este o metoda cu aplicabilitate generala, in toate clasele si la toate obiectele de invatimant. in
functie de scopul urmarit, se disting mai multe tipuri de conversatie: a. conversafia euristicd (pentru
insusirea unor cunostinfe noi); b. conversatia de reactualizare (pentru reamintirea unor cunostinge
anterioare, utile Tnsusirii noilor cunostinfe); ¢. conversafia de fixare (pentru organizarea si consolidarea
cunostintelor insusite); d. conversatia de verificare (in cadrul verificarii orale a cunostintelor).

a. Discutiile in Jegatura cu textul poeziei Gorunul a lui Lucian Blaga vor fi orientate astfel
incat sd conduca elevii la a o intelege, prin raportare la: caracterul de elegie filosoficd; tema
(meditatia asupra mortii), reprezentarea starii de liniste, trecerea dintr-un domeniu controlabil
rational in unul necontrolabil (.,0, cine stie?”), semnificatia cuvintelor (/iniste, pace, zac), lirismul.

b. Pentru a se putea realiza caracterizarea lui $tefan Gheorghidiu din romanul lui Camil
Petrescu, Ultima noapte de dragoste, intdia noapte de razboi, se reamintesc. prin discutii cu elevii,
secventele mai insemnate din experienta lui: discutia de la popota. viata de familie, altercatiile cu
Ela, bombardamentul de artilerie, discutia cu militarul german facut prizonier.

¢. Se reiau formularile enuntate in timpul abordarii textului dramatic pentru a consolida
intelegerea notiunii de drama, a o individualiza $i a o separa de alte opere dramatice (Jocul ielelor
de Camil Petrescu).

d. Dacé raspunsul s-ar referi la balada lui lon Barbu, Riga Crypto si lapona Enigel,
conversafia ar determina orientarea lui inspre urmatoarele aspecte: structurd, impresia de irealitate,
spatiu, timp, asemanari i distinctii faja de poemul Luceafarul al lui Mihai Eminescu,

Conversatia euristicd presupune o serie de intrebdri adresate elevilor de catre profesor,
urmate de raspunsuri ale acestora, pentru a-i conduce la descoperirea unor informatii noi.
Descoperirea se bazeaza pe cunostintele acumulate anterior de catre elevi si pe conexarea lor.
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Reusita conversatiei euristice este conditionata de caracterul intrebarilor. Cadrul didactic va
avea in vedere ca intrebarile de tip reproductiv (Cine? Unde? Cdnd?) sa se limiteze la strictul
necesar; in schimb. sa fie mai frecvent formulate ntrebari de descoperire si de evaluare (De ce?
Dar daca era altfel? Cum considerati...? Ce se poate spune despre...?).

Pentru a putea sd-si indeplineasca rolul formativ, intrebdrile trebuie sa indeplineasca anumite
cerinfe: sa fie concise, cu adresd directd, corecte din punct de vedere gramatical, accesibile. Daca
elevii nu pot sa elaboreze raspunsul asteptat, profesorul va formuta intrebari ajutatoare.

Discutia colectiva consta in schimbul de pareri, de impresii sau de informatii in legatura cu o problema.

Problematizarea

In centrul acestei metode stau termenul .problema™ si. implicit, cel de ,.situagie-problema”.
Cei doi termeni nu sunt sinonimi: notiunea de .situatie-problema” este o notiune supraordonata,
cuprinzand si ..problema”. In ceea ce priveste demersul didactic problematizat, se poate porni a. de
la elaborarea unei situatii-problema inspre formularea unei probleme sau b. de la enunfarea
problemei inspre construirea situatiei-problema. Exemple pentru cele doua tipuri de elaborari:

a. Existd o anumita retinere a cititorilor fata de poezia moderna. Se cere elevilor sa determine
elementele netransparente (care se lasa greu de inteles) ale unei poezii si sa le motiveze explicativ.

b. Se prezinta elevilor doua propoziii, cerandu-li-se sa identifice predicatele.

El a ajuns mai devreme la scoald.
El a ajuns profesor.

Se cere sd se motiveze diferenta de calitate a celor doua predicate (predicat verbal si predicat
nominal); si formuleze situagia-problema: aceleasi verbe pot funcfiona ca predicate verbale si ca parti
componente ale unor predicate nominale, in functie de valoarea lor morfologica: predicative si
nepredicative/ copulative; distinctia se face pe baza contextului: in primul caz, verbul arata prezenta intr-un
spatiu (indice locativ, spatial), in al doilea aratda mentinerea unei trasaturi, calitai (indice temporal).

In diversele obiecte de invatamant, o problema inseamna o situatie care trebuie rezolvata de
elevi, prin propunerea de solutii neinscrise in continutul ei, printr-o modalitate neaplicatd pana
atunci. Trebuie sa se facd distinctie intre problemele reale si falsele probleme (pseudoprobleme).
Daca raspunsul pentru unele intrebari ale profesorului este inscris in text sau poate fi usor
descoperit prin parcurgerea unor surse de informare, fara ca elevii sa stabileasca conexiuni noi, sa
faca un efort de gandire, suntem in faga unor false probleme. De exemplu. in interpretarea unui text
literar narativ, sunt pseudoprobleme intrebarile de tipul: Cum ardla personajul X? Ce a raspuns la
intrebarea pusd? etc.

Nu intra in categoria situatiilor-problema chestiunile controversate dintr-un domeniu sau altul,
in legatura cu care parerile specialistilor nu concorda. A pune in fata elevilor asemenea situatii Inseamna
si a-1 deruta, §i a-i supune la o operatie inutila, intrucat ei nu pot sd dea o solutie; eventual si-o insusesc
pe aceea a profesorului. dar n-au reflectat asupra ei si nu au putut ajunge la o opinie personala.

Metoda problematizarii presupune rezolvarea unei situafii-problema create de profesor sau
intalnite in activitatea de interpretare. Situatia-problema declanseazd o stare conflictuala in gandirea
elevilor, generata de relatia dintre experienta lor anterioard (informatii, obisnuintd de a judeca) si
perspectiva noud, impusa de sarcina didactica. Problematizarea implica actiuni intelectuale mai profunde:

Rezolvdnd o problema, elevul ajunge la elaborarea rezolvdrii singur, iar calea care conduce la
gasirea solufiei adecvate sunt operafiile intelectuale corespunzdtoare, rationamentele bazate pe
volumul de cunostinfe asimilate. Datorila acestor operafii, el descopera not laturi, noi raporturi si
interferenge in lucrurile, fenomenele, procesele si evenimentele pe care le cunoaste. (Okon, 132)

Problema sau situatia-problema este fixatd rareori de elevi. de cele mai multe ori de catre
profesor. Pe parcursul procesului de rezolvare de cétre elevi, profesorul poate interveni, orientandu-
le gandirea, eliminand pistele false, contirmand pasii facuii pana la un moment dat.

Pentru ca elevii sa reuseasca sa rezolve probleme/ situafii-problema e nevoie ca acestea sa
apara clar evidentiate, sa fie rezolvabile la nivelul de cunostinte ale elevilor, la nivelul experientei
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lor de viata; acestia sa posede variantele de rezolvare (rationamente deductive, inductive,
analogice), sa aiba curajul de a exprima ceea ce gandesc, de a propune solutii. de a-si organiza
argumentele pentru a sustine rezultatul final. Acesta este obtinut atunci cand elevul a realizat
descoperirea, cand, dupa ce a Inlaturat, rand pe rand, solutiile inadecvate, a ajuns sa o formuleze pe
cea adevarata.

Exemple de abordari problematizante:

1. Se cere elevilor sd separe in segmente de expresie un flux, care poate fi asociat cu doua
semnificatii. In ambele cazuri, structura fonematica este identica, elevilor propunéndu-li-se s scrie
fluxul astfel incét sa exprime douad continuturi diferite (se produc doud organizari de cuvinte si
schimbari de valori morfologice si sintactice).

a. Miiia si miicheltuieste. (Mii ia s mii cheltuieste./ Mi-i ia §i mi-i cheltuieste.)

b. Nulaiscris? (Nu l-ai scris?/ Nu-l ai scris?) (Beldescu, 1972, 61)

2. Elevii sunt solicitafi sa explice situatii ambigui, Tn sensul ca nici o analiza nu poate fi
acceptatd. Adeviratul sens al comunicarii se dezvaluie doar prin raportarea la context.

Alegerea lui lon a fost aprobatd de tofi. (Beldescu, 1972, 63)

Dacd avem in fata acest enunt izolat, nu putem sa stabilim valoarea semantica a grupului
lui lon. Poate insemna alegerea facutd de Ion sau alegerea lui lon infr-o anumitd funcfie.

Dezbaterea

Este o forma a comunicarii orale, care, in special Tn timpul din urma, gratie emisiunilor de
televizor, cunoaste o largad difuzare: talk-show-uri, dezbateri pe teme politice, economice,
culturale, literare, din cadrul parlamentului, in campania electorala etc. Publicul este interesat de
acest gen de comunicare, mult mai antrenant, mai dinamic si mai instructiv decit o expunere sau o
conferin{d, mai ales cand existd un moderator agil si informat, parteneri carismatici si stapani pe
informatii si pe arta argumentarii. Aparitia intr-o emisiune televizata poate aduce céstig de cauza
sau pierdere participantului, in functie de felul in care poate/ nu poate sa-si puna in fata calitatile
personale: informare, capacitatea de nuantare, adresa fixa a interventiilor, promptitudine in replici,
eleganta in exprimare, moderatie in ton si in gesticd (in locul acestora apar reactii negative:
superficialitate, incoerentd in géndire si limbaj, vulgaritate) sau capacitatea de a interactiona:
respectul fatd de interlocutori, acceptarea unor puncte de vedere motivate apartinand
preopinentilor, atentia fatd de publicul prezent (in locul acestora, apar uneori manifestari jenante:
agresiunea verbala, pana la a inchide gura partenerului, formularea de opinii fara nici o sustinere.
evitarea raspunsului precis).

Practica dezbaterilor (intr-o variantd eliberatd de impuritatile care o devalorizeaza in viata
politica, parlamentara, sportiva) poate fi transferata si in procesul de invatamant. inclusiv in
abordarea diferitelor componente ale fenomenului cultural si literar.

Pentru ca o dezbatere sa fie eficientd. adica sa le permitd elevilor sa-si expuna punctul de
vedere, sa se informeze ascultandu-i pe ceilal{i, s& invee tehnica pregétirii si organizarii
dezbaterilor prin participarea la ele. trebuie Indeplinite cateva cerinte:

- sa fie stabilitate cu claritate temele si subtemele care se vor pune in discutie, plasate sub
un titlu expresiv si clar;

- 54 se alterneze teme care deriva din programa/ manualul scolar cu teme din afara acestora
(de exemplu: o carte in voga, o problema politica. culturala. ecologica de actualitate);

- sa se stabileasca rolurile in cadrul dezbaterii. Cel mai important rol este acela al
moderatorului, adica al persoanei care conduce dezbaterea: sid organizeze, sd ofere tuturor
doritorilor posibilitatea de a participa la discutii, sa facd legatura intre interventii, sa atenueze
asperitatile si sa evite/ elimine conflictele. in pofida acestor responsabilitagi, rolul sau nu este al
unui judecétor; el nu-si impune punctul propriu de vedere, dupd cum nici nu infirma ori confirma
alte puncte de vedere.
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- sa se stabileasca reguli de desfasurare, inclusiv timpul maxim pe care-1 are la dispozitie
fiecare participant (4-5 min.).

Tnainte ca dezbaterea s aiba loc. sunt necesare cateva operafii pregatitoare. cu functiuni diferite:

- elaborarea unui plan aproximativ al dezbaterii, cu indicarea principalelor probleme care
urmeazd sa fie abordate;

- comunicarea bibliografiei adiacente la tema;

- discutarea cu elevii asupra impartirii sarcinilor (preluarea, in pregatire, a unor secvenfe
din materie). E posibila aplicarea lucrului pe grupe, inclusiv cu realizarea unor portofolii tematice
(mape cu caracter documentar).

Asa cum se constata din practica desfasurarii dezbaterilor publice, in reusita unei dezbateri
un rol decisiv revine moderatorului, ceea ce se intdmpla si in cadrul activitatii scolare. El trebuie s
asigure functionarea, in cele mai bune conditii, a mecanismului reprezentat de activitate. Deschide
dezbaterea, anunta tema si subtemele, prezinta participantii si comunica regulile dupa care se va
desfasura activitatea. Daca apar conflicte intre participanti (divergentd a punctelor de vedere
exprimate), el trebuie sa le canalizeze inspre un plus de informatii/ argumente din partea fiecaruia.
Reiese foarte clar ca indeplinirea cu succes a rolului de moderator presupune, pe langa prestanta,
putere de reactie rapida, spirit de toleranta, dar si informatii bogate si ferme, incat sa poata conduce
dezbaterea, si nu sa apara ca o persoana cel mai pufin avizata dintre toti participantii. De aceea. este
bine ca primele activitati de acest fel sa fie conduse de profesor; mai tarziu, sarcina de moderare a
dezbaterilor va fi incredintata elevilor, dar cu asistenta profesorului.

Tot moderatorul este cel care, in incheiere. formuleaza céteva constatari cu privire la:
utilitatea temei propuse (dezbaterea nu trebuie sa se incheie cu o hotarare unanim admisa), calitatea
pregatirii participantilor si raportul intre interventiile efective si tema propusa, sugestii pentru
aprofundarea in viitor a temei.

Interventiile in dezbatere trebuie sa respecte o limita rezonabila de timp, sa fie expuse coerent,
sustinute de argumente credibile, sa indice sursele de informare, sa atraga atentia ascultatorilor (prin
tonul de adresare, uneori prin enuntari umoristice) si sa incerce sa o menina (sa urmareasca. din privire,
asistenta). In cadrul interventiilor, se pot adresa intrebari celorlalti participanti.

Invdtarea prin descoperire

Este 0 metoda care apartine traditiei pedagogice, dar ale cérei valente formative nu s-au
epuizat si nu s-au perimat. Inainte vreme se numea maieuticd si consta Tn Tndrumarea elevului de
catre profesor, prin intrebari, pentru a descoperi un adevar. in felul acesta, fiecare elev refacea. in
plan individual, procesul anterior prin care oamenii au ajuns la rezultate in cunoasterea realitaii.

Desi in abordarile teoretice ale invatarii prin descoperire, se vorbeste despre o intrebare-
problemad si despre o situatie-problema, problematizarea isi are identitatea ei. Pentru ca o temi sa
prezinte un confinut problematizat, e necesar ca ea sa genereze o reactie de surpriza. de uimire.

Activitatea de Invatare prin descoperire se bazeaza pe investigarea proprie a realitatii de
catre elevi. Suntem in fafa unui proces de invagare dirijata, pentru ca profesorul este acela care
indica sarcini, sugereaza modalitati, sprijina efortul elevilor. De aceea, recurgerea la aceasta
metoda presupune din partea cadrului didactic o analiza atenta a materialului de lucru, pentru a
detecta acele situatii care sunt si semnificative. si accesibile varstei si pregatirii elevilor. Nu orice
chestiune poate fi considerata obiect al unei abordari de invatare prin descoperire. A pune elevilor
problema cénd s-a desfasurat o actiune, avind in vedere ca data ei este inscrisa in primul fragment
al unui text, nu inseamna invatare prin descoperire. A descoperi presupune un efort.

Exemple de subiecte posibile unei invatari prin descoperire: Aflati cauza pentru care un fapt
se prezinta intr-un anumit fel i nu in altul; sa se descopere elementele comune si cele deosebitoare
ale unei realitafi; sa se descopere criteriile de grupare a unor cuvinte, opere literare etc.

Rezultatul pe care-1 obtine elevul este, de fapt. o redescoperire, pentru ¢a el nu descopera
lucruri necunoscute omenirii. Adevarurile la care el ajunge, rezultatele cercetarilor sale sunt
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adevaruri cunoscute; ele primesc atributul ineditului doar la nivelul cunostintelor elevului,
deoarece, panid la acea data, el nu le-a cunoscut. Tocmai din aceasta cauza, el nu poate (in general,
dar nu total) sa-si propuna siesi probleme si, in functie de ele, sa-si stabileasca tehnicile de lucru. In
aceste circumstante. prezenta profesorului este utila, iar aceasta se va manifesta in forme variate:
sugestii, intrebari ajutatoare, confirmari, infirmari etc. Pentru ca metoda sa-si valideze deplin
valorile este recomandabil ca profesorul sa intervind cdt mai putin $i numai c¢and este strict necesar.

in practica activitafii didactice se poate face apel (in functie de obiect, tema, varsta elevilor)
la urmatoarele tipuri de descoperire:

1. descoperiri inductive

Se bazeaza pe raionamente inductive si constau in deplasarea gandirii de la particular la general.
De la situatii concrete se trece la notiuni, categorii, definitii. De exemplu, In procesul de predare-invitare a
complementului circumstantial de cauza, profesorul poate pleca de la analiza unor propozitii:

S-a facut rosie de mdnie.
N-a plecat din cauza ploii.
De frig, si-a mai luat o haina.
A intarziat din pricina lui.

Se va stabili cu elevii ca unele cuvinte din aceste enunturi — care determina verbe si
adjective — exprima cauza pentru care se petrece ceva sau existd o situafie ori o calitate; elevii,
avand cunostinte in legatura cu celelalte tipuri de complemente circumstantiale, vor reusi s
numeasca acest nou tip de complement si sa-I defineasca.

2. descoperiri deductive

Bazate pe rationamente deductive, reprezinta o cale inversa celei anterioare; se porneste de
la general la particular, dinspre definifie inspre faptele concrete.

De exemplu: elevilor li se poate transmite funcfiile comunicarii si stabili continutul fiecarei
functii, urmand ca apoi sd fie solicitati sa identifice aceste functii in texte alese de citre profesor si
sa motiveze alegerea.

3. descoperiri transductive

Se bazeaza pe rationamente transductive si sunt utilizabile in cazul unor lucrari de tip
artistic i imaginativ.

4. descoperiri analogice

Bazate pe rationamente analogice, presupun transferul unor insusiri ale unui obiect,
fenomen, la aitul, aflat in relatie cu primul.

De exemplu: ntrucat elevii au invatat formele pe care adjectivul le ia pentru a exprima
gradele de comparatie, in predarea-invatarea adverbului, pentru a stabili structurile acestuia in
exprimarea gradelor de comparatie. se va cere elevilor s le indice ei Tnsisi plecand de la analogia
cu adjectivul. In partea stanga a tablei/ caictului. vor fi inscrise formele adjectivului, lasandu-se
partea dreaptd pentru a fi completata de elevi.

Pozitiv Elevul hun a obtinut note mari. A plecat departe.
Comp. sup. El este imai bun decat colegul sau. -
Comp. egal.  Fiind la fel de bun, a fost rasplitit.

Com. inf. Era mai putin bun decét ceilalti.

Sup. rel. Era cel/ mai hun dintre toti.

Sup. abs. Prictenul meu e foarte bun.

Tot la analogie se poate recurge si pentru insusirea scrierii corecte a tormelor verbelor «
crea §i a agrea (unde se produc in mod frecvent greseli). Pentru aceasta, se analizeaza, din punctul
de vedere al structurii, conjugarea verbului « /ucra, ale carui forme nu ridicé probleme de grafie; se
stabilesc radacina: /ucr- i desinentele pentru a exprima persoana si numarul: -ez, -ez/ etc. Se trec In
stanga tablei/ caietului formele verbului a lucra si se lasa loc in dreapta, pentru a se inscrie formele
verbelor avute in vedere, dupa ce s-a stabilit radacina: cre- si agre-, spunandu-li-se ca nu au altceva
de facut decat sa adauge la radacina desinentele cunoscute de la conjugarea verbului a lucra.
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lucr + ez = lucrez cre +
luer + ezi = lucrezi

lucr + eaza = lucreaza

lucr + am = lucram

lucr + ayi = lucrati

lucr + eaza = lucreaza

lucr + ai = lucrai

lucr + dand = lucrand

Exista o legatura foarte stransa intre descoperire si problematizare, care consta in urméitoarele:

- actu] descoperirii este conditionat de existenta unei probleme/ situatii-problema;

- daca ar {1 sa reprezentam grafic aceasta relatie, problematizarea ar constitui punctul de
plecare Tn actul instruitii, iar descoperirea punctul de sosire:

- descoperirea continua si finalizeaza problematizarea, este momentul de apogeu al acesteia;

- ele sunt etape ale unui proces de instruire care se intercondijioneaza: problema duce la
rezolvare/ descoperire; descoperirea implicd problema sau situatia-problema.

Activitatea de invatare prin descoperire are urmatoarea structura:

a. informarea cu privire Ja actiunea pe care elevii urmeazd s-o facd, moment in care ar
trebui sa se declangeze si dorinta lor de a cauta;

b. explorarea materialului, prin analiza, comparatie;

¢. verbalizarea rezultatului si argumentarea lui;

d. confruntarea rezultatului comunicat de catre un elev cu rezultatele celorlalti;

e. aprecierea realizata de catre profesor;

f. propunerea unui material nou, pentru a aplica cele descoperite in contexte situationale noi.

Lectura explicativi

Este o forma de citire. prin care se urmdireste ca elevii sa inteleaga textul, sa descopere
modul in care este comunicat mesajul si care este semnificatia lui. Ceea ce este caracteristic acestei
metode este asocierea citirii cu explicatiile date de catre cadru didactic sau de catre elevi. Scopul ei
este sa determine la elevi Intelegerea textului si aprecierea lui. Asa cum reiese din nume, ea
presupune doud operatii: lectura si explicagia, desi, pe parcurs, se adauga si alte metode:
conversatia, povestirea. Ca modalitate didactica, a fost practicatd inca din ciclul primar, la
absolvirea caruia, elevii si-au insusit, in mare, procedeele de abordare si interpretare a textului
literar si nonliterar.

Lectura independentd

Pentru a se ajunge ca elevii sa realizeze lectura in mod independent. profesorul 1i va pregati
dinainte printr-o suita de activitagi cu manualul. Ei vor fi indrumati sa citeasca un text de mai multe
ori, sa delimiteze fragmentele, sd elaboreze ideile principale, sa rezume ceea ce au citit, sa selecteze
in text unele pasaje de interes si sa le treaca intr-un caiet special.

Cadrului didactic i revine raspunderea de a crea ocazii pentru a pune elevul Tn contact cu
textul, asupra caruia sd opereze in mod independent. Pe ldnga des repetata recomandare ca elevii sa
elaboreze singuri rezumatul celor citite, exista si alte forme de practicare a lecturii independente:
extragere de citate din car{i de literatura si de stiinfa popularizata. transcrieri de informatii din
reviste pentru copii i din almanahuri, elaborarea de fige de lectura.

Pe masurd ce elevii inainteaza In varsta, pe baza achizitiilor obfinute prin activitati
didactice anterioare, aceasta se impune tot mai mult in studiul lor. Elevii pot realiza lectura in mod
independent 1n diverse situatii: in timpul orei, cand profesorul le cere sa citeasca un text din
manual. in vederea analizei lui; acasa, cand ei primesc texte mai lungi spre lectura (romane, drame,

22



studii critice), abordate integral sau fragmentar in activitatile de la clasa. Recomandarea de lectura
(in clasa sau acasd) e necesar sa fie insotita de fixarea unor sarcini: copierea cuvintelor
necunoscute, delimitarea momentelor in desfasurarca unei actiuni, elaborarea unei fise de personaj,
descoperirea vocii auctoriale, explicarea unor gesturi, afirmafii, reactii ale personajelor. organizarea
materialului, identificarea procedeelor stilistice dominante etc.

B. Metode de explorare si descoperire (de invatare prin descoperire nedirijata sau dirijata)

a. Metode de explorare directd (nemijlocitd) a obiectelor si fenomenelor: observarea
sistematicd si independentd,

b. Metode de explorare indirecta prin intermediul substitutelor realitatii: demonstrajia cu
ajutorul imaginilor, graficelor, proiectiilor fixe si dinamice,

Observarea

Presupune un obiect, care poate fI urmdrit intr-un anume moment al existentei sale sau de-a
Jungul unei perioade de timp. Observarea se poate realiza individual sau in grup. Daca se aplica prima
formula, sarcinile de observare sunt egale pentru fiecare elev; dacad se aplica sistemul muncii pe
grupe, fiecare grupa primeste o sarcina aparte de indeplinit. Cand elevii igi pregitesc o compunere
despre padurea de la marginea satului, despre un monument sau o casa mai veche din localitatea lor,
ei vor observa obiectul pe baza unui plan dat de profesor. Intorsi in clasa, vor comunica informatiile
si impresiile, pentru a cadea de acord asupra unui plan comun de intocmire a compunerii.

Demonstratia

A demonstra inseamni a prezenta obiecte, actiuni. In activitatea didacticd, imbraca forme
variate dupa obiect, varsta elevilor etc.

Apelul la demonstrafia cu ajutorul mijloacelor audio-vizuale, in special filmul, se justifica prin
capacitatea mare de comunicare pe care 0 au acestea: elevii retin 20 % din ceea ce ascultd, 30 % din
ceea ce vad si 65 % din informatiile primite prin auz si vaz. (Cerghit, Radu, Popescu, Vlasceanu, 89)

Modelarea

Presupune un sistem care reproduce — la altd scard — structura unui sistem. Modelul
conduce astfel la cunoasterea realitatii in mod indirect, prin faptul ca ingdduie asemanari cu
procesul/ obiectul pe care-I reprezinta.

Modelele didactice sunt elaborate de citre instituii specializate, dar si profesorul poate
concepe si realiza modele didactice. De exemplu, el poate realiza reprezentarea grafica a
partenerilor de dialog si a relatiilor comunicative dintre ei. Tot cu ajutorul modelelor se poate
reprezenta structura unei propozifii.

Modelele didactice reprezinta, in procesul de invatdmant, in functie de scopul utilizarii lor.
puncte de pornire in obginerea unor informatii sau elemente de confirmare a informatiilor dobandite
in procesul de cunoastere.

C. Metode bazate pe actiune

a. metode de invdtare prin actiune reald: exercifii, algoritmi operafionali;
b. metode de invétare prin actiune fictiva (simulatd): jocuri didactice, invdtare dramatizata.
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